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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo determinar los efectos
de las actividades gramaticales potenciadas por la tecnologia en
la precisiéon de la escritura en inglés como lengua extranjera en
un Instituto Tecnoldégico Superior. Participaron estudiantes de
entre 18 y 30 afos del curso de inglés nivel A1 segin el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. La metodologia
empleada fue mixta en la que se establecieron grupos de control
y experimental homogéneos e intactos para implementar un
plan de intervencién basado en actividades potenciadas por
la tecnologia. Los datos se obtuvieron mediante un pre-test y
post-test, cuestionario y encuesta. Los hallazgos indicaron que
los participantes del grupo experimental obtuvieron mejores
resultados que los del grupo de control y también manifestaron
actitudes positivas hacia las actividades mediadas por la
tecnologia. Estos resultados sugieren que la integracién de
tecnologia en el la ensefianza de graméatica no solo mejora la
precision de escritura en inglés como lengua extranjera, sino
que también influye positivamente en la percepcion de los
estudiantes hacia su uso en el aula, lo cual tiene implicaciones
valiosas en el disefio de actividades educativas mediadas por la
tecnologia y la ensefianza de inglés.
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Abstract

This study was aimed to determine the effects of technology-enhanced
grammatical activities on writing accuracy in English as a foreign language at a
Higher Technological Institute. Students aged between 18 to 30 from an A1 level
English course, according to the Common European Framework of Reference for
Languages, participated. A mixed-method was used, establishing homogeneous
and intact control and experimental groups to implement an intervention plan based
on technology-enhanced activities. Data were collected through a pre-test and post-
test, questionnaire, and survey. The results indicated that the experimental achieved
better results than those in the control group and expressed positive attitudes
towards the technology-enhanced activities. These results suggest that integrating
technology into grammar teaching not only improves writing accuracy in English as a
foreign language but also positively influences students’ perceptions of its use in the
classroom, which has valuable implications for the design of technology-mediated
educational activities and English language teaching.

Keywords: educational technology; educational innovation; foreign language teaching

Introduccion

En Ecuador se requiere que todos los estudiantes de educacién superior alcancen
un nivel particular del idioma inglés segin el tipo de titulo universitario que deseen
obtener. Segun el Consejo de Educacion Superior de Ecuador (CES), los estudiantes
deben obtener al menos un nivel

A2 de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) para graduarse
de un Instituto Tecnoldgico (CES, 2022). Es decir, los estudiantes deben ser al menos
usuarios basicos de un idioma extranjero o ser capaces de entender frases de uso
frecuente, comunicarse en actividades simples o rutinarias con interacciones sencillas
sobre asuntos de su entorno inmediato (Council of Europe, 2020).

En referencia a las habilidades de escritura, |a literatura ha considerado conceptos
relacionados con la precision. Segun Polio y Shea (2014), la precision puede definirse
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como “ausencia de error” y ser capaz de utilizar la lengua sin errores. Asimismo, en
la educacion superior, la complejidad gramatical es clave en el logro del éxito en
la escritura (Romano, 2019). La mayoria de los estudiantes de nivel superior tienen
experiencia en el aprendizaje de un nuevo idioma a través de la instrucciéon escolar
o secundaria; sin embargo, a menudo enfrentan dificultades en las habilidades de
produccion, especialmente en la precision.

Por otro lado, actualmente las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC) forman parte esencial de la vida del ser humano y se considera un elemento
indispensable en los estudiantes del siglo XXI (Arancibia et al., 2020). La investigacion
demuestra que las TIC estan disponibles sobre todo para el nivel terciario, y tienen
ventajas y desventajas en el aprendizaje de idiomas. Por un lado, las tecnologias
crean oportunidades para que los estudiantes conecten con la lengua meta; en este
caso inglés, aumentan sus posibilidades de producirla y motivan a los estudiantes.
Por otra parte, la tecnologia puede ser una distracciéon o una fuente no adecuada
de la lengua objetivo a adquirir (Golonka et al., 2014). Otras desventajas involucran
barreras como docentes sin entrenamiento para integrar la tecnologia en el aula,
los estudiantes pueden batallar con las herramientas o su disponibilidad, accesos
restringidos o costosos, entre otros (Li et al., 2019; Mishra et al., 2020).

Usar la tecnologia en el aula no es una tarea facil para los docentes (Bonk
&Wiley, 2020). Integrar la tecnologia en clases va més alld de usar un computador.
Asik et al. (2020) sefiala que la integracién de las Tecnologias de la Informacién
y Comunicacién involucra cuestiones pedagodgicas y habilidades técnicas para
ensefiar el idioma inglés de manera efectiva. Segin Golonka et al. (2014), la
integracién de la tecnologia puede resultar en dos escenarios diferentes. Primero,
el interés de los estudiantes aumenta y tienen mas acceso al idioma extranjero que
estdn aprendiendo. Alternativamente, los estudiantes podrian no aprovechar las
oportunidades que ofrece la tecnologia, lo que podria resultar en un aporte erréneo
o frustracién. A esto se suma el riego de inexactitudes inherentes a uso tecnoldgico.
Este riesgo resalta la necesidad de controlar y monitorear las actividades debido a
las imprecisiones propias de la tecnologia en el lenguaje (subtitulos de YouTube, por
ejemplo) (Alobaid, 2021).

En este contexto, los profesores de idiomas buscan mdltiples estrategias para
ayudar a los estudiantes a superar estas dificultades relacionadas con las convenciones
gramaticales necesarias para producir el idioma, especificamente en la escritura. Este
escenario repetido condujo a desarrollar este estudio para conocer los efectos de las
actividades de gramatica potenciadas por la tecnologia en la precisiéon de escritura
en inglés como lengua extranjera (EFL, por sus siglas en inglés) de los estudiantes
de un instituto tecnoldgico pulblico. Ademas, se buscé identificar los desafios que
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enfrentan los estudiantes al integrar actividades mejoradas por la tecnologia en la
clase de inglés como lengua extranjera.

Materiales y Métodos

Tipo de Estudio

Este estudio se puede clasificardentro dela categoriade métodos mixtos propuesto
por Creswell (2012). Segun Creswell (2012), este disefio consiste en recolectar dos
conjuntos de datos por separado, abordando diferentes preguntas de investigacion
en un disefio de métodos mixtos. Este estudio cumple con esta descripcién. La parte
cuantitativa es cuasiexperimental y mide el impacto de las actividades mejoradas
por la tecnologia en la precision de escritura de los estudiantes. Ademas, la parte
cualitativa proporciona informacién adicional sobre el proceso de intervencién y las
perspectivas de los estudiantes.

Este estudio incorporé el enfoque cuantitativo para medir el impacto de la
intervencién en el desempefio de los estudiantes. Se recolecté datos cuantitativos
antes y después de la intervenciéon proporcionada a los grupos de control y
tratamiento. Todos los datos recopilados se analizaron para informar en base a los
hallazgos. La investigacién se orienté a responder la pregunta de investigacion
principal: ;Como afectan las actividades de gramética potenciadas por la tecnologia
a la precision de escritura en inglés como lengua extranjera de los estudiantes de un
instituto tecnolégico publico? Y las sub-preguntas: ; Las actividades potenciadas por
la tecnologia mejoran la precisién de escritura en inglés? ;Cuéles son las actitudes
de los estudiantes hacia el uso de actividades de gramatica mejoradas por la
tecnologia en la clase de inglés como lengua extranjera? ;Cuéles son los desafios
que enfrentan los estudiantes al integrar actividades mejoradas por la tecnologia en
la clase de inglés como lengua extranjera?

El presente articulo es producto de un proyecto de tesis de maestria realizado por
Gabriela Jiménez Carrién, titulada “The effects of technology-enhanced grammar
activities on EFL writing accuracy in an Ecuadorian higher education institute”
presentada en la Escuela Superior Politécnica del Litoral en 2022.

Confiabilidad y Validez

La confiabilidad de un estudio se refiere a la consistencia o fiabilidad de una
medida (HernandezSampieri & Mendoza, 2018) y también se basa en qué tan cercana
es a un disefio experimental (Gopalan et al., 2020). En el caso de este estudio, el
aspecto Unico que no cumple es la asignacién aleatoria de los participantes, ya que
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los grupos de control y tratamiento fueron grupos intactos.

La validez se refiere a si un indicador realmente mide un concepto. Para aumentar
la credibilidad, se utilizé el concepto de triangulacién, lo que significa que un
estudio busca corroboracién mediante el uso de diferentes fuentes de recoleccion
de datos (Hernandez-Sampieri & Mendoza, 2018). Los hallazgos y juicios en este
estudio surgieron a partir de datos recopilados mediante un pre-test y posttest, un
cuestionario, y una encuesta.

Instrumentos de Recopilacion de Datos

Pre-test y post-test. Segun Creswell (2012), un pre-test mide un atributo antes del
tratamiento, y un post-test mide el atributo después del tratamiento. Se administré
un pre-test de escritura a todos los participantes del estudio para determinar la
homogeneidad en términos de su precisiéon de escritura y para asegurar que los
grupos de control y tratamiento no tuvieran diferencias significativas. Después del
tratamiento que tuvo lugar durante cuatro semanas, los participantes realizaron el
post-test. Se les pidid a los estudiantes que escribieran un parrafo corto con un
minimo de 100 palabras en un plazo de 30 minutos.

Para calificar el pre-test y el post-test, el estudio conté con la ayuda de dos
expertos cualificados para evitar sesgos. L a investigadora analizé los errores que
los participantes cometieron en el pre-test, los cuales se convirtieron en el enfoque
de las lecciones de gramética. Hubo cinco errores principales: concordancia sujeto-
verbo, concordancia verbo-sustantivo, orden de palabras, frases preposicionales y
aspectos mecanicos (puntuacién, mayusculas, ortografia). El post-test permitié a
medir la eficacia del plan de tratamiento en la mejora de la precisién de escritura.

Cuestionario. Los cuestionarios son idéneos para recopilar informacion, inclusive
de forma remota, y cuantificar respuestas, proporcionando resultados confiables
(Cisneros-Caicedo et al., 2022). En este estudio, se utilizé un cuestionario adaptado
de (Mahmoudi et al., 2012), que incluye una escala Likert de cinco puntos que va
desde “totalmente en desacuerdo” hasta “totalmente de acuerdo”. Una escala
Likert es una escala utilizada para recopilar informacién como actitudes, opiniones o
sentimientos de forma graduada (Sanchez-Martinez, 2020).

El cuestionario se aplicé después de la intervencion a los participantes del grupo
experimental para explorar las actitudes que experimentaron durante el tratamiento
con respecto a las actividades potenciadas por la tecnologia y la precision de
escritura. El cuestionario incluyé preguntas que abordaban el segundo objetivo
especifico del estudio.
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Encuesta

Se utilizé una encuesta como instrumento para identificar las percepciones de los
estudiantes hacia las actividades potenciadas por la tecnologia implementadas en
el aula, como los aspectos positivos y los desafios. Esta encuesta se realizé en linea,
por lo que los participantes respondieron a través de la plataforma Google Forms.
Esta encuesta fue respondida por los participantes del grupo experimental después
de la intervencién y abordé el tercer objetivo especifico de la investigacion.

Seguin Useche et al. (2023), las encuestas en linea son dutiles al realizar
investigaciones empleando el internet y llegando a un gran nimero de personas de
manera accesible. En este estudio, responder la encuesta en linea voluntaria para
los participantes.

Intervencién

La intervencion para el grupo de tratamiento consistié en un plan para cuatro
semanas que incluyé actividades de aprendizaje potenciadas por la tecnologia. El
disefio de la intervencién fue guiado por el modelo de Kuru (2019) para integrar la
tecnologia en las aulas de L2 (ver Figura 1). Este modelo requiere que el docente
posea las habilidades y conocimientos necesarios para integrar herramientas
tecnoldgicas, observar la disponibilidad y cuestiones administrativas, seleccionar las
herramientas tecnolégicas adecuadas, e integrar y reflexionar sobre la practica real
(Kuru, 2019). Por lo tanto, siguiendo estos pasos y considerando los resultados de

Figura 1
Modelo de Kuru para integrar la tecnologia en el aula
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aprendizaje, se disefd la intervencion para los propdsitos de este estudio.

El grupo de tratamiento experimenté actividades de gramética potenciadas por
la tecnologia, mientras que el grupo de control recibié instruccién dirigida por el
profesor, ambos en un entorno virtual. La conexion a Internet y las computadoras
personales no se tuvieron en cuenta en este estudio debido a su amplia aceptacion
en la educaciéon superior, asi como a las tecnologias que han estado disponibles
durante muchos afos, como presentaciones de diapositivas (Golonka et al., 2014).

Participantes

Los participantes fueron estudiantes matriculados legalmente en un instituto
tecnolégico publico y cursaron el nivel 1 de inglés como lengua extranjera,
que corresponde al nivel A1 segin el Marco Comun Europeo de Referencia. Se
seleccionaron dos grupos intactos y se los asigné aleatoriamente como experimental
y de control. El grupo de control estuvo compuesto por 27 participantes, y el grupo
experimental conté con 31 participantes. Todos los estudiantes de los grupos
aceptaron participar en el estudio y firmaron un consentimiento informado. En
medio de la intervencién, hubo tres deserciones, dos del grupo de control y uno del
grupo experimental.

Resultados

Resultados del Pre y Post-test

Los participantes escribieron un pérrafo corto, y los datos se tabularon en funcién
de la frecuencia de errores que cometieron por clausula escrita, segin la taxonomia
de estrategias superficiales que clasifica los errores en omisién, adicién, informacién
errénea y desorden (Dulay et al., 1982). Es importante indicar que una cldusula
puede tener uno o mas tipos de errores.

El pre-test y el post-test registraron el desempefio de los participantes antes
y después del plan de tratamiento. Las Tablas 1 y 2 comparan la frecuencia y el
porcentaje de ocurrencia de errores y el rango como un dato adicional.
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Tabla 1
Frecuencia, porcentaje y rango de tipos de errores en el grupo de control

Tipos de errores Pre-test Post-test
Frecuencia Porcentaje Rango Frecuencia Porcentaje Rango
Omision 30 31,91 2 25 29,76 2
Adiciéon 10 10,64 4 9 10,71 3
Informacioén erronea 41 43,62 1 43 51,19 1
Desorden 13 13,83 3 7 8,33 4
TOTAL 94 100 84 100

Fuente: Tomado de Jiménez (2022)

Tabla 2
Frecuencia, porcentaje de errores en el grupo experimental.

) Pre-test Post-test
Tipos de errores

Frecuencia Porcentaje Rango Frecuencia Porcentaje Rango

Omision 28 32,94 2 20 34,48 2
Adicién 8 9,41 3 6 10,34 4

Informacion errénea 41 48,24 1 25 43,10 1
Desorden 8 9,41 3 7 12,07 3
TOTAL 85 100 58 100

Fuente: (Jiménez, 2022)

La Tabla 3 muestra una comparaciéon de los porcentajes de clausulas sin errores
en el pre-test y post-test tanto del grupo de control como del grupo de tratamiento.

Tabla 3
Ndmero de cldusulas vs. cldusulas sin errores

Pre-test / Pre-test /
Pre-test / Grupo Pre-test / Grupo
Grupo de ) Grupo de )
Experimental Experimental
Control Control
Numero de
99 89 126 163
clausulas
Clausulas sin
36 36 64 115
errores
Porcentaje de
clausulas sin 36,36 40,45 50,79 70,55

€rrores

Fuente: (Jiménez, 2022)




ECOS DE LA ACADEMIA
https://doi.org/10.53358/ecosacademia.v10i19 Vol. 10 Nim.19 / 2024

Ademas, la Tabla 4 muestra la media y desviacion estandar del pre-test y post-
test, asi como las pruebas de significancia requeridas para los andlisis estadisticos.
El nivel de significancia (a = 0.05) fue mayor que el valor de p.

Tabla 4
Media y desviacion estandar del pre-test y post-test, y valor de p

Pre-test Post-test
) Desviacion ) Desviacion
Media Media Valor p
estandar estandar
Grupo de Control 1,44 1,19 2,56 1,53
Grupo
) 1,10 0,99 3,83 1,82 0,000000010
Experimental

Fuente: (Jiménez, 2022)

Finalmente, se ejecutd una prueba t con las calificaciones de los participantes del
grupo experimental para obtener resultados adicionales para ser analizados.

Tabla 5
Resultados de la prueba t

Pre-test Post-test
Media 1,1 3,833333333
Varianza 0,989655172 3,316091954
Grados de libertad 29
Estadistico t -7,910685645
P(T<=t) dos colas 0,00000001
t critico (dos colas) 2,045229642

Fuente: (Jiménez, 2022)

Resultados del Cuestionario

Para recopilar datos sobre las percepciones de los estudiantes sobre el uso de
actividades potenciadas por la tecnologia en la clase de inglés, los participantes
del grupo experimental completaron un cuestionario a través de Google Forms. El
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cuestionario constd de 18 items y se adaptd del cuestionario de Mahmoudi et al.

(2012). A los participantes del grupo experimental se les pidié que calificaran los
items en una escala de Likert de 5 puntos que iba desde “totalmente de acuerdo”,
“"de acuerdo”, “neutral”, "en desacuerdo” hasta “totalmente en desacuerdo”. La

Tabla 6 y Figura 2 contienen los resultados del cuestionario.

Tabla 6

Resultados del cuestionario sobre actividades potenciadas por la tecnologia.

Item

Escala

Totalmente

de acuerdo

©)

acuerdo

“4)

De

Totalmente
En

Neutral en

desacuerdo

3) desacuerdo

2
@) 0

1. Me gusta usar actividades
potenciadas por la tecnologia
para aprender gramatica del
idioma inglés.

2. Las actividades potenciadas
por la tecnologia son utiles para
el aprendizaje de gramatica del
idioma inglés.

3. En interesante utilizar
actividades potenciadas por la
tecnologia para aprender
gramatica del idioma inglés.

4. El uso de actividades
potenciadas por la tecnologia
para aprender gramatica del
1dioma inglés es divertido.

5. Es efectivo usar actividades
potenciadas por la tecnologia
para aprender gramatica del
1dioma inglés.

6. Las propuestas actividades
potenciadas por la tecnologia son
adecuadas para mi nivel.

7. Me gusta utilizar actividades
potenciadas por la tecnologia por
la variedad de ejercicios

disponibles.

12

17

15

13

14

13

10

12

10

10

12
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8. Me gusta utilizar actividades
potenciadas por la tecnologia en
el aprendizaje de gramatica del
14 7 6 0 3
idioma inglés por la gran
cantidad de ejercicios de
gramaética.
9. Me gusta usar actividades
potenciadas por la tecnologia en
el aprendizaje de gramatica del
1dioma inglés por la rapidez en la
que recibo retroalimentacion de
los ejercicios.
10. Me gusta usar actividades
potenciadas por la tecnologia en
el aprendizaje de gramatica del

1dioma inglés por las

caracteristicas de las

herramientas como ¢l color,

graficos, animaciones y disefio.

11. Espero que la docente de

inglés provea mas actividades

potenciadas por la tecnologia 15 8 4 0 3
para aprender gramatica del

idioma inglés.

12. El uso de actividades

potenciadas por la tecnologia me

ayuda a cometer menos errores = 9 . l :
en la escritura.

13. El uso de actividades

potenciadas por la tecnologia me

ayudado a mejorar la calidad de

mis habilidades de escritura.

14. No me gusta usar actividades

potenciadas por la tecnologia en 3 0 3 6 18
el aprendizaje del inglés.

15. El uso de actividades

potenciadas por la tecnologia en

¢l aprendizaje de gramatica del

"
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idioma es aburrido.

16. El uso de actividades
potenciadas por la tecnologia en
el aprendizaje de gramatica del
idioma es una pérdida de tiempo.
17. El uso de actividades
potenciadas por la tecnologia en
el aprendizaje de gramatica del
idioma es dificil.

18. El uso de actividades
potenciadas por la tecnologia en
el aprendizaje de gramatica del

idioma no me ayuda a mejorar la
calidad de mis habilidades de

escritura.

Fuente: (Jiménez, 2022)

Figura 2
Resultados del cuestionario sobre actividades potenciadas por la tecnologia.

—_

0

SH\HH‘HH |

ol o Mo e A Mt nf v 160
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 17 18

Item del cuestionario

16

m Totalmente de acuerdo B De acuerdo ® Neutral

En desacuerdo B Totalmente en desacuerdo

Fuente: (Jiménez, 2022)
Resultados de la Encuesta
Con respecto al tercer objetivo especifico de investigacion sobre los desafios
que enfrentan los estudiantes al integrar la tecnologia en el aula, la encuesta revel6

informacion auténtica. Los datos de las preguntas abiertas en la encuesta ayudaron
a tener una mejor idea de la implementacién de la tecnologia en las clases de inglés.
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La encuesta en linea se aplicé a los participantes del grupo experimental después
de la intervencion.

La Figura 3 muestra los patrones que surgieron de la pregunta “;Cuales son los
beneficios/aspectos positivos de las actividades mejoradas por la tecnologia?”.
Un ndmero significativo de participantes afirmaron que no encontraron desafios o
aspectos negativos en la implementacion de la tecnologia. Segun las respuestas
de algunos participantes, la conexién a internet lenta que tenian disponible en sus
hogares fue la dificultad mas significativa al usar actividades potenciadas por la
tecnologia. Un participante comenté: “La dificultad que tuve fue que una pagina
web no cargaba en una actividad debido a la conexién a Internet en mi casa”.
Este tipo de comentarios revela que los participantes tuvieron problemas para
resolver actividades mejoradas por la tecnologia debido a una conexién a Internet
inadecuada en sus hogares, lo que representa un desafio para la implementacién de
la tecnologia.

Figura 3
Desafios/aspectos negativos de la implementacién de actividades potenciadas por la
tecnologia

= Conexion a internet lenta = Sin dificultades = Otros atributos

Fuente: (Jiménez, 2022)

Ademas, para contrastar esta informacién y proporcionar inferencias mas sélidas,
se formuld una segunda pregunta a los participantes que reveld otras perspectivas
hacia las actividades potenciadas por la tecnologia. Las respuestas de los
participantes revelaron atributos como actividades potenciadas por la tecnologia les
ayudaron a mejorar su gramatica, reducir la dificultad gramatical y realizar actividades
interactivas. Un participante escribié: “me ayudaron [las actividades mejoradas por
la tecnologia] a memorizar las estructuras gramaticales para hacer oraciones”.

13
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Figura 5
Beneficios/aspectos positivos de la implementacién de actividades potenciadas por la
tecnologia.

e

» Feedback inmediato

® Disminuye la dificultad de la gramatica
Mejora el dominio de la gramatica
Interactiva

m Otros atributos

Fuente: (Jiménez, 2022)

Discusion

Sub pregunta deinvestigacion 1. El andlisis de datos muestra que hay una diferencia
entre las medias del pre-test y post-test de los grupos de control y experimental.
Ademas, el analisis de la prueba t entre los post-test del grupo experimental y de
control, en el cual el valor de p fue inferior a 0.05, confirma que las puntuaciones
son estadisticamente diferentes. Esta comparacién indica una mejora significativa en
la precisién de escritura en inglés de los estudiantes. En consecuencia, se rechaza
la hipotesis nula que afirma que las actividades de gramatica mejoradas por la
tecnologia no mejorarian la precisiéon de escritura en inglés de los estudiantes de
inglés como lengua extranjera.

Sub pregunta de investigacion 2. Los resultados obtenidos mediante el
cuestionario en linea demostraron que la gran mayoria de los participantes (el 70% o
mas) estuvieron de acuerdo o muy de acuerdo con los items que mencionaban que
las actividades de gramatica mejoradas por la tecnologia eran Utiles para mejorar su
precision de escritura (items 2, 5, 12, 13). Los hallazgos también sugieren que a los
estudiantes les gusta utilizar actividades de gramatica potenciadas por la tecnologia
debido a sus beneficios en el aprendizaje de la gramatica del idioma (items 1, 3,
4,7,8,9, 10). Ademas, el 57% de los participantes estuvo en desacuerdo o muy
en desacuerdo con los items que mencionaban que las actividades de graméatica
mejoradas por la tecnologia no eran utiles o aburridas (items 14, 15, 16, 17).

14



ECOS DE LA ACADEMIA
https://doi.org/10.53358/ecosacademia.v10i19 Vol. 10 Nim.19 / 2024

Estos hallazgos determinan que las actitudes de los participantes hacia el uso de
actividades de gramética potenciadas por la tecnologia en las clases de inglés como
lengua extranjera son positivas, lo que sugiere que a los estudiantes les gustan estas
actividades y sienten que les estan ayudando a mejorar su rendimiento en precisién
de escritura.

Sub pregunta de investigacion 3. Esta pregunta buscaba identificar los puntos
de vista de los estudiantes con respecto a los desafios que enfrentaron cuando la
docente-investigadora implementé actividades de gramética potenciadas por la
tecnologia en la clase. De los 30 estudiantes encuestados, 12 respondieron que no
tuvieron desafios ni dificultades con la implementacién de actividades de gramatica
potenciadas por la tecnologia. Nueve estudiantes mencionaron que tuvieron
problemas con su conexioén a Internet, la cual afirmaron que era lenta y dificultaba el
acceso oportuno a algunas actividades. Como informacién adicional, los estudiantes
también respondieron acerca de los beneficios o aspectos positivos que percibieron
durante la intervencién en relacién a las actividades de gramatica potenciadas por
la tecnologia. Los estudiantes mencionaron atributos como recibir retroalimentacion
inmediata, que las actividades ayudaron a mejorar la precisiéon de la gramética y que
disminuyeron la dificultad, y que las actividades eran interactivas.

Con estas afirmaciones se deduce que los participantes encontraron mas aspectos
positivos que negativos en relacién con la implementaciéon de actividades de
gramatica potenciadas por tecnologia. El desafio que destaca es la falta de conexién
adecuada a internet.

Pregunta principal de investigacion. El objetivo de esta investigacion fue examinar
los efectos de las actividades de gramatica potenciadas por la tecnologia en la
precision de escritura. Los participantes experimentaron mejoras en sus puntajes
y destacaron que las actividades de graméatica mejoradas por la tecnologia les
ayudaron a aprender y desempefiarse mejor en escritura en inglés. Estos hallazgos
fueron respaldados por los puntos de vista de los participantes, quienes encontraron
que la implementacion de la tecnologia en el aula de inglés como lengua extranjera
(EFL) fue efectiva y atractiva.

La encuesta reveld que las actividades de gramética potenciadas por la tecnologia
tuvieron un impacto positivo en la precision de escritura debido a la retroalimentacion
inmediata, la simplificacién de la gramética y la naturaleza interactiva y divertida de
las actividades.

Los datos adicionales del pre y post-test mostraron que los estudiantes del grupo
experimental mejoraron en la precisiéon de escritura, aumentando el nimero de
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clausulas sin errores en sus escritos. Por ejemplo, el participante TG04 mostré una
mejora significativa en el post-test, con oraciones mas precisas y menos errores en
comparacién con el pretest.

Ademas, la frecuencia de errores en el grupo experimental disminuyé después
de laintervencion, lo que indica que las actividades de gramatica potenciadas por la
tecnologia tuvieron un efecto positivo en la precision de escritura de los estudiantes.

En conclusion, los resultados sugieren que las actividades de gramatica
potenciadas por la tecnologia mejoran la precisiéon de escritura en estudiantes de
EFL. Estas actividades brindan retroalimentacién inmediata, simplifican la gramaticay
son interactivas, lo que motiva a los estudiantes a participar y mejorar su rendimiento
en escritura.

Conclusiones

El presente estudio de método mixto tuvo como objetivo determinar cémo
afectan las actividades gramaticales potenciadas por la tecnologia a la precision
de la escritura en inglés de estudiantes de lengua extranjera de un Instituto de
Educacién Superior publico. Estudios previos apoyan la posibilidad de implementar
la tecnologia en las aulas de EFL; por lo tanto, la docente-investigadora identificé un
area para explorar sus efectos en un estudio de investigacioén-accion.

Los resultados demuestran que los efectos de las actividades potenciadas por la
tecnologia son beneficiosos para los estudiantes de EFL, ya que el grupo experimental
super6 al grupo de control del estudio en términos de precisién en la escritura.
El impacto en el rendimiento de los estudiantes abogd por un mayor nimero de
cldusulas sin errores y una menor frecuencia de errores como omisiones, adiciones,
desinformacion y desorden. Ademas, los estudiantes del grupo experimental dieron
cuenta de una experiencia positiva durante el tratamiento, que les resulté interactivo
y util. En conclusion, las actividades potenciadas por la tecnologia pueden influir
positivamente en el rendimiento y las percepciones de los estudiantes sobre la
precision en la escritura.

Teniendo en cuenta el reducido nimero de estudiantes que participaron en
este estudio, estas conclusiones no pueden generalizarse mas alld del dmbito de
esta poblacién, a pesar del valor p que se obtuvo a partir de los resultados de
las pruebas previas y posteriores del grupo experimental. Ademas, se trabajé con
grupos intactos, lo cual fue un factor que no hizo del estudio un experimento puro.
La asignacién aleatoria también habria marcado la diferencia. El hecho de que la
investigadora fuera también la docente de los grupos de control y experimental
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también puede haber afectado a los resultados, a pesar de que se contd con la
ayuda de otros docentes y expertos.

Ademas, algunos participantes de este estudio de investigacién informaron de
que tuvieron problemas con su conexién a Internet, lo que no les permitié cumplir
al 100% con las actividades tecnoldgicas previstas; por esta razén, sus puntuaciones
pueden no reflejar con exactitud su rendimiento real en la precisién de la escritura.

Futuros estudios de investigacién pueden abordar las limitaciones mencionadas
para que los resultados puedan ser generalizables; por ejemplo, las investigaciones
futuras pueden incluir poblaciones mas grandes, experimentos verdaderos y se deben
considerar las barreras primarias de la tecnologia para evitar que los participantes se
pierdan lecciones o actividades que puedan motivar variaciones en los resultados.

Ademas, este estudio puede llevarse a cabo con participantes de otros niveles
de competencia lingtiistica, como intermedio o avanzado, para confirmar si las
actividades potenciadas por la tecnologia también afectan positivamente a la
precision de la escritura.
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